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Abstract

The present article analyzes teaching, research,
and audiovisual production pathways in the context
of international and interinstitutional cooperation,
exploring how these dynamics contribute to teacher
training and the development of creative processes
in education. The research reflects on the potential
of anthropology for a more reflective and inclusive
education, questioning the role of cinema and digital
technologies as pedagogical mediators. In particular,
the study emphasizes the use of autobiographical
approaches at the intersection of anthropology,
cinema, and education, analyzing how these practices
foster the construction of subjectivities, expand
creative repertoires, and contribute to the formation
of critical and conscious individuals. Methodologically,
a qualitative and participatory approach is adopted,
involving the analysis of students’ audiovisual
productions and the reflections of faculty members
engaged in the project. The results highlight the
significance of international and interinstitutional
cooperation as a space for cultural and epistemological
exchanges, enhancing pedagogical innovation and
encouraging new forms of expression and critical
thinking. The study concludes that autobiographies,
combined with cinema and digital technologies, serve
as fundamental strategies for teaching and research,
fostering a dialogue between individual and collective
experiences in the learning process.
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Introducao

Iniciamos, em 2023, uma atividade formativa e de
producédo audiovisual na AO NORTE - Associagédo
de Producdo e Animagéo Audiovisual com a Escola
Superior de Educagéo de Viana do Castelo (ESEVC),
de Portugal, com a Universidade Rey D. Juan Carlos
(URJC) de Espanha. Participaram também colegas
do Centro de Estudos Sociais (CES) da Universidade
de Coimbra (UC) e do Nucleo de Praticas Artisticas
Autobiograficas (NuPAA) da Universidade Federal de
Goiania (UFG). No decorrer da atividade formativa
intensiva, durante os Encontros de Cinema de
Viana do Castelo, decidiu-se ampliar a formagao

para o projeto de pesquisa, ensino e extensdo
Autobiografias na Antropologia, Cinema e Educacéo.
A atividade denominada Curso de Antropologia Visual:
Autobiografias nas Artes, no Cinema, nas Ciéncias
Sociais e nas Humanidades tinha como objetivos: 1)
Disponibilizar uma formagdo de base em Antropologia
Visual, entendida no sentido lato e no processo
historico da sua consolidacéo e na tematica especifica
do curso. 2) Disponibilizar producdes significativas
em Antropologia Visual que possam funcionar como
formas inspiradoras das praticas a desenvolver
no curso. 3) Desenvolver praticas de campo e de
producdes visuais, sonoras e audiovisuais e sua
divulgagdo em eventos nacionais e internacionais e
nas redes sociais. 4) Questionar as dimensdes éticas,
estéticas, epistemoldgicas e politicas das praticas
desenvolvidas no trabalho de campo e nas producdes
realizadas. O curso teve a duragao de 30 horas e dele
resultaram 3 produgdes audiovisuais: Uma marca no
espaco e no tempo, de Samuel Rego; HabitaSom, de
Lara Palacio e Renata Baptista; Abrigo de llka Palini.
Paralelamente, apresentava-se a Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), através de
seu Programa de Poés-graduacdo em Educagéo
Matematica e Tecnologica (EDUMATEC), um
projeto de ensino, pesquisa e extensdo Etnografias
Audiovisuais Participativas que visava 1) Desenvolver
as metodologias visuais participativas / etnografias
audiovisuais digitais participativas. 2) Verificar e
analisar transformacgdes da etnografia decorrentes da
inclusdo das metodologias audiovisuais participativas.
E, neste contexto, o desenvolvimento das
autobiografias na Antropologia, Cinema e Educacéo.
No projeto propunha-se: 1) Oferecer disciplinas
no Programa de Pdés-graduagdo em Educagao
Matemaética e Tecnolégica (EDUMATEC), com a
possibilidade de integrar alunos de outros Programas
de Pés-graduagéo. 2) Organizar oficinas de formagéo,
investigacdo, producdo abertas a estudantes e, se
for politica da instituicdo, a coletivos exteriores. 3)
Criar um semindrio permanente de pesquisa. 4)
Proceder ao levantamento de praticas de utilizagdo
de etnografias audiovisuais / digitais em Antropologia,
Artes, Educacédo e éreas afins. 4) Criar, ativar e
desenvolver redes de cooperagdo internacional com
centros e nucleos de pesquisa na América Latina e
na Europa, sobretudo, no Espago Ibero-Americano.
5) Tornar publico os resultados do projeto nas redes



sociais, nas publicagdes cientificas e culturais, nos
foros internacionais da espacialidade na Europa —
Congressos, Conferéncias e Cursos de Verdo, na
América Latina — ARNA - Action Research Network
of the Americas e na Red de Cultura Visual Abya
Yala, entre outras. 6) Proceder a analise, reflexdo e
fundamentacéo tedrica, ética e estética das producdes
e dos processos de pesquisa.

Foram criadas trés disciplinas partilhadas entre
professoras do EDUMATEC e o professor visitante: 1)
Tépicos de tecnologias educacionais: Possibilidades
metodolégicas de Design de Pesquisa, Literacia
Mediatica e Autobiografias na Educagéo (2023); 2)
Autobiografias na Antropologia, Cinema e Educacéo
(2024 e 2025), disciplina compartilhada com a AO
NORTE, a Escola Superior de Educagédo de Viana
do Castelo (ESEVC) e a Universidade Rey D. Juan
Carlos (URJC); 3) Tecnologias, Educagédo e Cinema.
Foi também apresentado um projeto de extensado a
UFPE - Contar, contar-se: Oficina autobiografica
multimodal (sénior).

A presente reflexdo tem como objetivo proceder a
anadlise, a reflexdo e fundamentagao tedrica, ética e
estética das produgdes e dos processos de pesquisa.

Antropologia e Educacdo: Uma Conexao
Necessaria

A pesquisa etnografica, originalmente consolidada
na Antropologia como um método para compreender
as culturas a partir da experiéncia imersiva e
da observagdo participante, tem se expandido
para diversas areas, incluindo a Educacédo. Essa
expansdo ocorre porque a etnografia permite um
olhar aprofundado sobre os processos de ensino
e aprendizagem, captando as dindmicas sociais,
emocionais e culturais presentes nas praticas
educativas. Entendemos a etnografia como um
método que busca descrever e interpretar a vida
social e cultural dos grupos estudados (dos grupos
com quem se estuda), a partir da imerséo prolongada
do pesquisador no contexto. No campo educacional,
a etnografia tem sido utilizada para analisar as
interagbes entre professores, alunos e outros
agentes do processo educativo, além dos discursos
pedagogicos e das praticas institucionais que moldam
o ensino e a aprendizagem.

Numa perspetiva tradicional da etnografia, o
investigador deverd manter uma distancia analitica
em relagdo ao seu objeto/sujeitos de estudo (pessoas
com quem se estuda), recusar a imersdo total na
medida em que a proximidade excessiva poderia
dificultar um olhar objetivo ou identificar as estruturas
subjacentes a cultura observada. Estas abordagens
tendem a ser ultrapassadas por modelos de pesquisa
partilhada (Jean Rouch), metodologias audiovisuais
participativas, reflexividade e formas de etnografias
reversas em que os tradicionais etnografados
sdo atualmente eles proprios, os etndgrafos. A
autoetnografia, abordagem que combina a etnografia
com a autobiografia'!, posiciona o pesquisador como
sujeito e objeto da investigagdo? (o observador

Capitulo V — Cinema — Convidados

observa-se na sua observagdo-participacdo). A
autoetnografia permite que os pesquisadores analisem
suas préprias experiéncias em didlogo com contextos
culturais mais amplos, oferecendo perspetivas
subjetivas sobre a pratica docente, os desafios
institucionais e a aprendizagem ao longo da vida.

A etnografia na e da educacdo desafia o ensino
tradicional, baseado na transmissao de conhecimento
e em construcdes abstratas de saber, que tem
sido amplamente questionado por abordagens
autobiograficas e autoetnograficas.

Algumas tendéncias e transformagdes no campo
educacional incluem a transi¢cdo do modelo tradicional
de transmisséao do conhecimento para uma abordagem
voltada ao desenvolvimento de competéncia. Embora
também seja alvo de criticas, esse modelo apresenta
possibilidades interessantes e tem sido incorporado
em politicas e praticas de ensino superior, como no
Processo de Bolonha®. Outra perspetiva emergente
destaca a educacéo como experiéncia vivida, na qual a
etnografia na educagéo desloca o foco da transmissao
de conteldos para a compreensdo do ensino e da
aprendizagem como praticas situadas e relacionais.

O conhecimento ndo é visto como algo externo,
mas como uma construgdo dindmica que emerge
das interagbes entre os sujeitos e seus contextos.
Também a aprendizagem baseada em narrativas,
através da incorporagao de relatos de vida, memorias
e experiéncias pessoais no ensino, possibilita uma
educagdo mais reflexiva e significativa. Nesse sentido,
as autobiografias e as autoetnografias oferecem
caminhos para a aprendizagem baseada em narrativas,
permitindo que os alunos se tornem protagonistas de
seus processos formativos. Ao valorizar a experiéncia
vivida, a etnografia na educagdo questiona modelos
rigidos de ensino e propde abordagens mais flexiveis,
culturalmente situadas e socialmente contextualizadas.

Desta maneira, tanto na pesquisa como na pratica
pedagdgica incentiva-se a pratica reflexiva entre
professores e alunos. O docente deixa de ser apenas
um transmissor de conhecimento e assume o papel
de pesquisador do seu proprio fazer pedagdgico,
analisando continuamente suas praticas e interagdes
com os estudantes. Esse processo continuo de
investigagdo e reflexdo impulsiona inovagdes
metodologicas e epistemolégicas que ampliam
a compreensdo sobre os processos de ensino e
aprendizagem. Alguns caminhos promissores incluem:
a) Etnografia digital na educagdo, na qual o uso de
plataformas digitais, redes sociais e ambientes virtuais
de aprendizagem tem transformado a experiéncia
educacional. A etnografia digital permite investigar
como os alunos interagem, aprendem e constroem
conhecimento nesses espagos; b) autoetnografia
coletiva, na qual, em vez de relatos individuais,
pesquisas autoetnograficas podem ser construidas
coletivamente por grupos de professores e estudantes,
refletindo sobre suas experiéncias comuns e os
desafios educacionais enfrentados; c) pesquisa
audiovisual e multimodal, em que o uso do cinema,
do documentario e da fotografia como ferramentas
etnograficas na educagdo amplia as possibilidades
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de expressdo e anadlise dos processos formativos,
criando novas formas de compreender e representar
a experiéncia educacional.

A pesquisa visual possibilita que estudantes e
professores documentem suas experiéncias de
aprendizagem, contribuindo para novas formas de
producdo e compartiihamento do conhecimento.
Além disso, no contexto da educagdo decolonial,
a etnografia tem sido utilizada para desafiar
epistemologias eurocéntricas e coloniais, ampliando
0 espago para saberes locais e praticas pedagogicas
baseadas no reconhecimento e na valorizagdo da
diversidade cultural.

Portanto, a pesquisa etnografica na educagao,
aliada a autobiografia e a autoetnografia, possibilita
uma abordagem mais reflexiva e situada do
conhecimento. Ela desafia a ideia de ensino como
transmissdo unidirecional e propde uma educagédo
baseada na experiéncia, na narrativa e na construgéo
compartilhada do saber.

Arelacdo da Antropologia com a Educacéo é objeto
de muitas abordagens®. Vamos sobretudo tomar como
referéncia a obra de Tim Ingold, Antropologia e/como
Educagéo, tomando apenas algumas notas. A primeira
é a do desafio de deixar a educagdo como método
de transmissdo e pensar nela como uma pratica da
atengdo, mas também do cuidar “deixa-los ser para
que possam falar connosco... Ele ou Ela tem coisas
a dizer ou a nos mostrar e grita para ser notado. E
devemos observar, ouvir e responder. Isto € o que
significa cuidar” (Ingold, 2020: 48). Tim Ingold defende
uma “antropologia como uma pratica da educagao” e a
escola como campo de observagéo.

De facto, existem muitas semelhangcas entre a
escola e o campo, considerados locais de estudo,
e muito do que eu disse sobre o que significa
estudar poderia aplicar-se igualmente a condugao
do trabalho de campo antropoldgico. O estudo no
campo é comunitario em vez de solitério, segue
problemas reais, mas ndo para encontrar solugdes;
é especulativo, mas nao preditivo; critico, mas nao
apegado a critica (Ingold, 2020: 92).

Como vimos anteriormente, Ingold propde uma
visdo inovadora da relagdo entre Antropologia,
Arte e Educagdo, recusando o modelo tradicional
da educagdo como transmissdo de conhecimento
para enfatizar a pratica da atencdo e o cuidar. Para
ele, aprender ndo significa simplesmente receber e
acumular informagdes, mas estar no mundo de forma
ativa e sensivel, explorando e interagindo com o
ambiente. Sugere, assim, que a educacéo deva ser um
processo aberto e experiencial, no qual aprendemos
prestando atengcdo ao mundo e as suas relagoes, de
maneira semelhante a forma como um artesdo molda
um objeto ou um artista trabalha sua obra. Ele rejeita
a ideia de um conhecimento estatico e pronto para
ser transmitido, argumentando que aprender envolve
envolvimento sensivel, experiéncia e cuidado.

Para Ingold, a antropologia ndo é apenas uma
disciplina académica, mas uma forma de aprender
através da vida, desenvolvendo um olhar atento

as pessoas, aos Mmateriais e aos processos que
nos cercam. Assim, ele aproxima a antropologia
da arte e da pratica pedagogica, defendendo
que todas compartilham um interesse pelo fazer,
pelo sentir e pelo habitar o mundo de maneira
relacional. Um conceito-chave em sua abordagem
é o de correspondéncia, ou seja, aprender envolve
acompanbhar, responder e crescer junto com o mundo.
Em vez de acumular conhecimento como um depdsito,
a aprendizagem acontece no fluxo da vida, em um
processo continuo de envolvimento.

Para Ingold, a educagé@o ndo deve ser vista como
um simples repasse de contetdos, mas como uma
pratica que exige atencdo, escuta e cuidado. A
antropologia, nesse sentido, é uma forma de aprender
com o mundo, desenvolvendo uma sensibilidade ética
e estética que nos permite viver de maneira mais
conectada com os outros e com o ambiente.

Nao podemos deixar de referir a Pedagogia da
pergunta, de Paulo Freire e Anténio Faundez, e a
Pedagogia da escuta, de Loris Malaguzzi, desenvolvida
em Reggio Emilia. Embora tenham surgido em
contextos diferentes e com focos distintos, suas
abordagens pedagdgicas apresentam convergéncias
significativas e interessantes Tanto Malaguzzi quanto
Freire enfatizam o protagonismo do aluno no processo
educativo. Malaguzzi valoriza a capacidade da crianca
de construir seu proprio conhecimento através da
exploragdo e da experimentacdo, enquanto Freire
destaca a importancia da participagdo ativa dos
alunos na problematizacdo da realidade e na busca
por solugdes. Outro ponto de convergéncia entre
essas abordagens é o reconhecimento da experiéncia
como fonte de conhecimento. Malaguzzi valoriza as
experiéncias sensoriais e as multiplas linguagens da
infancia, enquanto Freire considera a importancia
das experiéncias de vida dos alunos como ponto de
partida para a reflexdo critica. Além disso, ambos
veem o educador como um mediador do processo
de aprendizagem, e ndo como um mero transmissor
de informagdes. O educador deve criar um ambiente
estimulante, formular perguntas desafiadoras e
incentivar a reflexdo critica, tornando a aprendizagem
mais dindmica e significativa. O dialogo também
ocupa um papel central em ambas as abordagens.
Na pedagogia de Malaguzzi, o didlogo acontece entre
as criangas, os educadores e as familias, enquanto
na pedagogia de Freire, o didlogo é essencial para
a conscientizagdo e a transformacédo social. Por
fim, ambas as pedagogias se opdem a educagdo
tradicional, que consideram passiva, repetitiva e
descontextualizada.

Embora tenham focos distintos (o desenvolvimento
da crianga, em Reggio Emilia; e a conscientizagéo e
transformacgéo social, em Freire), a “Pedagogia da
Escuta” e a “Pedagogia da Pergunta” compartilham
uma visdo humanista da educagdo, que valoriza o
protagonismo do aprendiz, a experiéncia, o didlogo e
a reflexéo critica. Ambas as abordagens nos convidam
a repensar o papel da educagdo, na formagdo de
cidadaos mais conscientes, criativos e engajados com
o mundo.



A Centralidade das Abordagens
Autobiograficas. Dados de uma experiéncia.

Como referimos anteriormente foram criadas no
EDUMATEC, no ano de 2023/2024, duas disciplinas: a)
Toépicos em Tecnologias Educacionais: Possibilidades
Metodoldgicas de Design de Pesquisa, Literacia
Mediatica e Autobiografias na Educagdo (2023); e b)
Autobiografias na Antropologia, Cinema e Educacéo
(2024 e 2025), disciplina compartilhada com a AO
NORTE e a Escola Superior de Educagao de Viana do
Castelo, em Portugal, e a Universidade Rey D. Juan
Carlos, na Espanha.

A primeira disciplina foi partilhada com a professora
Ana Beatriz Gomes Pimenta de Carvalho. A disciplina
foi organizada em 3 modulos formativos: a) Design
de Pesquisa; b) Exploragdo de Novos Paradigmas
de Literacia Mediatica e Lifelong Learning; c)
Autobiografias na Educacdo e Metodologias
Audiovisuais Participativas. A disciplina foi frequentada
por 20 alunos, sendo que 18 alunos concluiram os
trabalhos de avaliagéo.

O primeiro modulo tratou do processo exploratorio
e processo explanatério da pesquisa, paradigmas
e modelos de pesquisa, presenga do pesquisador
na pesquisa e outras formas de reflexividade;
apresentagdo do resultado de pesquisa — a escrita e
0s meios. Procurou-se que os alunos relacionassem
a teoria e a pratica orientada para o desenvolvimento
das suas pesquisas. A atividade final — realizagdo de
uma oficina PechaKucha®, permitiu que os alunos
expusessem e partilhassem, de forma sintética,
criativa e reflexiva seus projetos de pesquisa.

No segundo moddulo - Exploragdo de Novos
Paradigmas de Literacia Mediatica e Lifelong Learning
- procurou-se dar resposta as questdes prementes
da sociedade atual, sentidas pelas estruturas
internacionais e transnacionais, como a UNESCO, entre
outras, decorrentes das tecnologias digitais, Inteligéncia
artificial, da literacia mediatica, da Lifelong Learning
(aprendizagem ao longo da vida) Lifewide Learning
(aprendizagem sobre todos os aspetos da vida). Neste
mddulo, foi proposto aos alunos a participagcdo no |
Encontro de Pesquisas sobre Educagdo e Cultura
Digital, | Encontro de Egressos do EDUMATEC
e Il Encontro de Pesquisas Latino-Americanas
sobre Educagdo e Cultura Digital. Realizou-se uma
mesa-redonda internacional online sobre questdes da
literacia e cinema — inscrita na | Semana de Educagéo
Midiatica’ - evento a que a natureza da Pés-graduagao
EDUMATEC deu continuidade nos anos seguinte.

No terceiro médulo - Autobiografias na Educagdo
e Metodologias Audiovisuais Participativas,
abordou-se o histérico das metodologias participativa
e das autobiografias na educacdo e na formacéo
de professores, os porqués dos estudos de caso,
a especificidade da pesquisa em agdo — Research
in action (Bent Flyvbjerg), redefinicdo dos papéis
do pesquisador. Como atividade pratica do mddulo,
organizou-se uma oficina de autobiografias
audiovisuais, com a participacéo e produgdo de todos
os alunos.
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Desta atividade resultaram 18 produgdes
audiovisuais e uma reflexdo espontanea e imprevista,
instintivamente registada em video na ultima aula®.
Como, através das vozes dos alunos, podemos
perceber o que foi mais relevante no percurso de
formagdo: a tecnologia - construgdo da narrativa,
de registo e edicdo video - ou a autobiografia? Na
autobiografia, o que os alunos consideraram mais
relevante? Ha referéncias a continuidade e ao
desenvolvimento das praticas?

Tim Ingold ao identificar educagdo como pratica
da atengédo refere que “devemos deixa-los ser,
para que possam falar connosco” (48). Ndo vamos
interpretar, recontextualizar ou de algum modo filtrar
as falas dos alunos participantes nesta disciplina.
Oucgamo-los ou leiamos a transigdo de suas falas. Nao
ha nesta proposta qualquer incentivo a valorizagéo da
professora e do professor responsaveis pela disciplina,
mas ndo podemos deixar de referir que, na edigao do
audiovisual, Diario I.

Aluna 1

Essa foi a disciplina em que eu mais aprendi em tao
pouco tempo. Eu surtei em alguns momentos em que
tentava e ndo conseguia. Foi muito enriquecedor nao
s6 a questdo de conhecimento tecnolégico que eu ndo
tenho muito ainda (mas me fez aprender bastante),
mas também o autoconhecimento. A pessoa acha
que sabe tudo sobre si, que ndo tem mais nada para
conhecer, descobrir. Mas descobri muitas coisas sobre
mim nessa atividade.

Aluno 2

Eu tive uma boa experiéncia na disciplina. Eu gosto
muito de trabalhar com videos, com edi¢do de videos.
Porém ha algum tempo eu ndo trabalhava com isso.
A minha Ultima experiéncia com edigdo de video,
producdo de roteiro, a questdo audiovisual, foi na
minha graduagéo em alguns projetos. Falar um pouco
da minha histéria foi um momento assim de resgate
de mim mesmo. Saber de onde eu vim, todo esse
processo. A colega falou sobre aprendizagem ao longo
da vida. Meu video resume também um pouco disso
e hoje onde estou é um reflexo de quem eu fui anos
atras e a pessoa que eu vou ser no futuro € um reflexo
do que estou construindo agora.

Aluna 3

Eu acho que a maior aprendizagem desse
exercicio de fazer um filme autobiografico foi tentar
me enxergar, tentar me conhecer, relembrar aquilo
que estava guardado assim na minha memoria e que
eu nao revisitava com tanta frequéncia. Fazendo a
autobiografia, eu consigo justamente reforgar de onde
eu vim, onde eu estou e para aonde quero chegar. Isso
para mim é muito importante, ndo esquecer de onde
eu vim porque é justamente as minhas raizes, de onde
eu venho que me faz ter forca para continuar e atingir
0s meus objetivos pessoais e profissionais também.
Aluna 4

A experiéncia da construgdo dessa narrativa
autobiografica de certa maneira faz a gente revisitar
momentos em que estava perdido, largado. Me fez
perceber como esses momentos sdo de certa forma
formadores. Formadores de mim. A gente s6 da valor
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aquelas questdes académicas, mas a gente revisita
aqueles aprendizados né, que a gente constréi ao
longo da vida e que de certa maneira eles fazem todo
sentido em nossa vida.
Aluna 7

Eu acho que poucas s&o as oportunidades que a
gente tem de se desenvolver nesse nivel, tecnicamente
e emocionalmente. Tipo, o tempo inteiro a gente tava
aprendendo uma coisa nova, técnica, pensando ‘meu
deus como é que vou fazer, eu nunca fiz isso mas
revisitando as nossas histérias e se emocionando.
Entdo é como se tivesse dois mundos em um dentro
dessa disciplina, eu sou muito grata por ela.
Aluna 8

Ah eu acho que o que eu mais posso falar dessa
disciplina foi a vivéncia da sala de aula né. As trocas
que a gente teve aqui, ver como os colegas estavam
produzindo. Enfim, tudo foi enriquecedor para o
processo da gente de se ver como produtor de um
material. Viver um pouquinho do cinema dentro da
disciplina foi muito interessante pra gente como parte
dessa criagdo. E foi desafiador também falar sobre
si, pensar em como falar, fosse uma narrativa ou
outro tipo de producdo. Mas foi muito interessante o
processo. Como todo mundo falou é agradecer ao
professor pelo momento, pelos desafios propostos
para a gente. Eu acho que foi muito importante.
Aluna 9

De uma maneira geral a gente vai vivendo em um
sistema que coloca a gente num caminho responsivo,
de muitas vezes sé dar respostas. E a disciplina
possibilitou a gente revisitar a nés e achar as proprias
respostas, no sentido de que a educagéo pode ser sim
coletiva, colaborativa. Considerando esse contexto, na
matematica a soma das partes ¢ igual ao todo, mas a
gente vé que a soma de todas essas partes extrapolou
todo esse todo do que a gente compartilhou com cada
colega como foi esse processo de constituicdo. De nos
enquanto estudantes e também como sujeitos nesse
processo de aprendizagem. Obrigada, professor.
Aluna 12

A disciplina para mim foi muito rica em varios
aspetos. Houve um lado criativo que eu pensava
que ja estava ha muito tempo adormecido e me fez
refletir muito sobre algumas questées que eu vivia
muito na minha adolescéncia quando eu fazia teatro
e criava roteiros. Quando eu fui para a minha parte
da autobiografia me fez relembrar esse resgate do
que eu fazia e de questdes que ao longo do tempo
foram deixadas de lado. Para mim isso realmente foi
muito rico, de poder ser revivido e relembrado. Muito
obrigada, professor, pela possibilidade de trazer esse
resgate e essa aprendéncia de um modo geral.
Aluna 13

Vou repetir o que eu falei quando eu apresentei
o meu video. De inicio, revisitar minha histéria, ter
que compartilhar essa histéria ndo foi uma coisa
confortavel. Inclusive quando eu estava fazendo meu
diario de bordo eu vi que meu primeiro comentario
desse dia foi assim: ndo quero falar da minha histéria.
Para qué eu tenho que falar da minha histéria?
Inclusive isso virou tema da terapia. Inclusive

terga-feira, o senhor, professor, foi tema da minha
terapia de novo. Mas foi um processo de descoberta
de mim, da vida tanto profissional como académica.
A gente vai crescendo, vai tendo ai um numero
maior de responsabilidade nas nossas costas e a
gente vai se perdendo da gente mesmo, das nossas
raizes. A gente vai se desempoderando daquilo que &
importante. Mais especificamente, a autobiografia fez
eu me reencontrar com a Marina que veio de Aguas
Compridas e entender que a Marina que veio de Aguas
Compridas é muito importante na Marina que mora a
50 horas de distancia daqui da federal. E a disciplina
como um todo (eu percebi inclusive no diario onde
comegava com as notas bem pequenininhas e no final
ja estava escrevendo uma pagina de comentario) me
deu a oportunidade de mostrar que eu consigo...
Aluna 14

Foi desafiadora, reveladora. Para quem ja
participou, ja fez terapia, € muito dificil falar da gente.
Mas eu descobri um lado meu que fazia tempo que eu
queria ter mais contato, que é o de escrever. Escrever
sem ser nada obrigado, sem ser nada académico,
técnico. Foi quase um poema, uma carta para mim
e eu amei fazer isso. Acho que eu quero fazer mais.
Fiquei feliz de ser cineasta, estudei mais, descobri
mais coisas e fiquei feliz com o resultado. Fiquei feliz
de me ver ali, de me enxergar e saber que as pessoas
conseguiram me enxergar também, e dizerem ‘aquilo’
ali é a cara de Jéssica, mesmo me conhecendo pouco.
Mas vocé saber que as pessoas conseguiram te
reconhecer em algo que vocé fez é muito lindo.

Dos  testemunhos  depreendem-se muitas
questdes relevantes que deixamos ao leitor para uma
leitura atenta e aberta a interpretacdes. Aquilo que
entendemos decorre também do ambiente criado
pelos participantes das aulas, que nos trouxeram nao
apenas aprendizado, mas também uma experiéncia
inesquecivel. Para mim, um final no exercicio da
profisséo de professor.

Cinema como Recurso Pedagédgico

O cinema, além de ser uma manifestacéo artistica,
uma expressdo cultural e um campo que envolve
industria, tecnologia e entretenimento, tem se
consolidado como um potente recurso pedagogico.
Sua riqueza narrativa, estética e simbdlica permite que
os espectadores entrem em contato com diferentes
realidades, estimulem o pensamento critico e ampliem
sua visdo de mundo.

No contexto educacional, o uso do cinema
ultrapassa a simples exibi¢cdo de filmes, tornando-se
um mediador do conhecimento e um espago de
didlogo entre diferentes saberes, que favorece
conexdes interdisciplinares.

Ao contrario dos modelos tradicionais de
ensino, baseados na transmissdo unidirecional do
conhecimento, o cinema oferece uma experiéncia
sensorial e reflexiva. A combinagao de imagens, sons
e narrativas permite que os espectadores vivenciem
e interpretem realidades diversas, promovendo
aprendizagens significativas e experienciais.



Na escola, o cinema pode ser integrado de
diversas formas, enriquecendo o processo de ensino
e aprendizagem: a Educacéo Visual e o Letramento/
Literacia Audiovisual levam os estudantes a ler
imagens, a conhecer a linguagem cinematografica e a
analisar os diferentes elementos da narrativa (roteiro,
montagem, fotografia, som, etc.); as disciplinas
de Histéria e Ciéncias Sociais permitem explorar
representagdes histéricas e socioculturais em filmes,
incentivando a analise critica de suas interpretagées
e impactos; a Literatura promove a adaptacdo das
obras literarias, as praticas de escrita criativa e a
exploragdo dos didlogos nas linguagens artisticas; as
Ciéncias estimulam o uso do cinema como recurso
para a aprendizagem cientifica, usando a camara
como instrumento laboratorial ou de observagdo e
analise, ou mesmo a exibigdo de documentarios e
ficgdes cientificas para explorar conceitos complexos
e debater questdes éticas e tecnoldgicas.

Mais do que um mero instrumento didatico, o
cinema na escola abre janelas para diferentes
realidades, permitindo a identificacdo de personagens,
de situagdes e a compreensado de diversos contextos
sociais, culturais e histéricos. O cinema contribui
para a desconstrugdo de discursos hegemonicos
e de esteredtipos, permitindo que os alunos
questionem representagdes culturais, relagdes de
poder e construgdes ideoldgicas presentes nas obras
audiovisuais, desenvolvendo, assim, uma leitura
critica dos acontecimentos; estimula a identificar
temas, discursos e subtextos em diferentes géneros
e cinematografias; fomenta o pensamento critico e
a conscientizagdo social, tornando-se, assim, um
recurso essencial na formacdo de cidaddos mais
reflexivos e participativos.

S&o multiplas as possibilidades de insergdo do
cinema na escola, por meio de praticas pedagogicas
que promovem o conhecimento das cinematografias
de diferentes paises. Essa iniciativa tem sido
incentivada pelos Planos Nacionais de Cinema e
pela inclusédo do cinema nos Planos Nacionais de
Educacéo, reforgando sua importancia como recurso
de aprendizagem e de formacéo cultural. No Brasil, a
valorizagdo do cinema na educagéo foi consolidada
com a Lei Federal 13.006/14, originada do Projeto
de Lei (PL 185/2008), do senador Cristévdo Buarque.
Sancionada pela Presidéncia da Republica, em 26
de junho, e publicada no Diario Oficial da Unido, em
27 de junho do mesmo ano, a legislacdo alterou o
Artigo 26 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Com essa mudanga, foi acrescentado
o seguinte paragrafo 8° “A exibicdo de filmes de
producédo nacional constituird componente curricular
complementar integrado a proposta pedagogica
da escola, sendo a sua exibicdo obrigatéria por, no
minimo, duas horas mensais.”

Por sua vez, a criagdo de oficinas de produgdo
audiovisual incentiva os alunos a desenvolver
roteiros, filmar e editar pequenas produgdes sobre
temas relevantes para sua realidade. Além disso,
incentiva a exploragdo de diferentes abordagens
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para a realizagdo de tarefas escolares, promovendo
um conjunto de competéncias integradas na
pratica audiovisual. Essas oficinas favorecem o
desenvolvimento da criatividade na construgdo de
histérias, a sensibilidade estética e emocional no uso
do som, da imagem e da montagem, bem como as
habilidades tecnolégicas na captagdo e edigdo de
contetidos. Também fortalecem competéncias sociais
de trabalho em equipe e de lideranga, promovendo a
reflexdo sobre responsabilidades éticas relacionadas
aos direitos de imagem, direitos autorais e liberdade
de expressao, entre outras competéncias, na literacia
mediatica dos alunos.

Explorar o cinema, e dentro dele, as formas
autobiograficas e narrativas pessoais como meio de
expressao identitaria permite que os alunos contem
suas histérias e reflitam sobre suas trajetorias, de
maneira profunda e auténtica. O contato com autores
relevantes no campo do cinema e das autobiografias
estimula a uma reflexdo critica, afastando essas
praticas autobiograficas e autoetnograficas do ambito
do modismo, da superficialidade ou da preguica
mental e emocional.

Em estudos autobiograficos, Philippe Lejeune é
uma figura central e suas teorias sdo fundamentais
para qualquer analise séria de textos autobiograficos,
sejam eles literarios, histéricos ou pessoais. Este autor
tem contribuido significativamente para o entendimento
da autobiografia, destacando a importancia da
veracidade e da autenticidade no relato autobiografico.
Seu trabalho é amplamente citado em estudos de
Literatura, Histéria, e Ciéncias Sociais, influenciando
pesquisadores que analisam textos autobiograficos
sob diferentes perspetivas, incluindo a Psicologia, a
Sociologia e a Antropologia. Embora cético ou critico
em relagdo a hipétese de autobiografias no cinema ou
“Cinema-eu” e “Autobiografilme”, abre amplas vias de
exploragao, reflexdo e de desenvolvimento de novas
praticas referindo obras e praticas desenvolvidas
pelos cineastas (Lejeune, 1987:7).

Por outro lado, Alain Bergala, figura influente no
campo do cinema, € amplamente reconhecido por sua
atuacdo como critico de cinema, cineasta e por suas
contribuigdes ao ensino do cinema e a alfabetizacédo
cinematografica. Em suas reflexdes, ele destaca
algumas razdes para o crescente interesse pelo
autobiografico no cinema a partir do final do século XX.
Salienta que se trata de uma abordagem reflexiva e
intimista, explorando temas como memodria, identidade
e arelagdo entre imagem e realidade, convidando-nos
a ver o cinema ndo apenas como uma forma de
entretenimento, mas como uma arte poderosa capaz
de transformar nossa perce¢cdo do mundo e de nés
mesmos. Interroga-se sobre as razdes e 0s meios que
impulsionam o desejo pelo autobiografico no cinema,
por parte de cineastas, empresas cinematograficas
e realizadores de documentario e de ficgdo que se
sentem atraidos por essa experiéncia autobiografica.

Uma das primeiras razées apontadas por Bergala
é a reagdo ou resisténcia ao excesso de normas e
padrées impostos pelo cinema comercial, em um
contexto de industria cada vez mais globalizada, tanto
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na produgdo como na distribuigdo. O surgimento de
novas tecnologias de captagéo de imagem, com alta
qualidade, funcionalidades avancgadas e custos mais
acessiveis, aliado ao desenvolvimento de softwares
de edigao profissional de facil acesso, contribuiu para
uma maior independéncia econémica e criativa na
producéo e difusdo cinematografica. Estas condigbes
n&o nos impedem de procurar razées mais profundas
e mais importantes:

provavelmente devem ser buscadas do lado do que
se pode definir como um ‘mal-estar da civilizagéo’
deste fim de século (diriamos também do tempo
em que vivemos). Para resumir, uma necessidade
aumentada e angustiada de localizagcdo de si
mesmo em uma civilizagdo com mudangas cada
vez mais rapidas, onde as estruturas tradicionais de
transmissao e de referéncia simbolicas (a familia, o
meio de trabalho, um modo de vida inscrito em um
modelo de classe) ja ndo estdo em condigbes de
desempenhar seu papel (Bergala, 1998: 6).

Bergala interroga-se sobre as causas do desejo de
autobiografia no cinema e identifica algumas delas em
diferentes dimensdes da experiéncia subjetiva. Ele
recorre ao conceito de “sujeito que se compromete”
(Lacan); a “fungdo reparadora” referida por Lejeune
em relagdo a escrita; ao combate contra algo que
ameagca o sujeito, em sua integridade ou identidade,
especialmente em contextos de luto dificil. Nessas
situagdes, o cinema em primeira pessoa possibilita
um didlogo intimo com o.a ausente, restaurando
uma conexao com um mundo que, diante da perda,
parece desmoronar. Além disso, ele relaciona esse
desejo ao sentimento de deslocamento — seja
existencial ou geografico, como no caso de migrantes
que se veem afastados de sua cultura e identidade.
Estas s@o algumas situagbes em que mobilizar os
instrumentos e os meios que permitem um cinema
de tipo autobiografico requer uma energia inicial
frequentemente maior do que na escrita, e, assim,
um compromisso no ato que geralmente supera
desejos vagos ou voliveis. E dificil imaginar alguém
empreendendo um projeto autobiografico sem que
haja, em seu intimo, algo que reclame de uma forma
ou de outra reparacéo (Bergala, 1998:8).

Bergala ainda observa que mobilizar os recursos
necessarios para um cinema autobiografico exige
uma energia inicial frequentemente maior do que na
escrita, pois demanda um compromisso profundo com
o ato criativo, superando meros impulsos passageiros.
Como ele destaca: “E dificil imaginar alguém
empreendendo um projeto autobiografico sem que
haja, em seu intimo, algo que reclame de uma forma
ou de outra reparagao” (Bergala, 1998:8).

O desafio de Alain Bergala ao cinema autobiografico
ou a autobiografia no cinema nos deixa um espago de
reflexdo e criatividade para o que podemos chamar
de auto-geo-socio-biografia incorporada num espago,
num territério vivido, num tempo histérico e num
contexto social e politico que se desvela pelo cinema e
pela vida - VIDA COMO NARRATIVA.

Essa questdo da inscrigdo do “eu” em um corpo ou,
na auséncia, em um olhar sobre o mundo é uma das
mais novas e perturbadoras que se tenha colocado
na autobiografia filmada com relacdo a tradicdo da
escrita autobiografica. Como um cineasta pode dizer
“eu” com um instrumento no qual filmar em primeira
pessoa exclui geralmente que se esteja no campo
que se filma? Como falar de si ao filmar o mundo? A
singularidade de seu olhar sobre o mundo pode bastar
para inscrever, na auséncia, nas suas imagens, o “eu”
de um cineasta que nunca estaria visivel nelas? Como
falar de si no passado —o que a escrita permite com
toda a facilidade do mundo—, com um equipamento
condenado a registar um estado presente dos corpos
e do mundo? (Bergala, 1998: 10)

A vida como narrativa é abordada por Jerome
Bruner no final da década de 1980 - Life as Narrative.
Lembremos acima das palavras de Cavalier “Antes
eu acreditava que era necessario viver muito para
filmar um pouco. Agora sei que filmar e viver é a
mesma coisa” Para Bruner, o pensamento tem sido
entendido apenas como um instrumento da razéo,
medido pelas leis da légica ou da indugdo. Isto
parece nos leva a uma visdo do pensamento que
levou alguns de seus entusiastas a acreditar que
todo pensamento é reduzivel a computabilidade por
maquina... Nos ultimos anos, venho observando outro
tipo de pensamento, um que é bastante diferente em
forma da razéo: a forma de pensamento que entra na
construgdo ndo de argumentos légicos ou indutivos,
mas de histérias ou narrativas. O que quero fazer agora
é estender essas ideias sobre narrativa a analise das
histérias que contamos sobre nossas vidas: nossas
“autobiografias. (Bruner, 1987: 11).

Brunerinduz a alguns importantes questionamentos:
as autobiografias sdo registos do que aconteceu ou
sao “interpretagao e reinterpretagéo continua de nossa
experiéncia?”, autobiografia deve ser vista como um
conjunto de procedimentos para “criagdo de vida"?
Se sim, ndo valera a pena “examinar em detalhes
minuciosos como a fisica ou a histéria fazem sua
criagdo de mundos, talvez devéssemos explorar em
igual detalhe o que fazemos quando nos construimos
autobiograficamente?” (Bruner, 1987: 13).

Jerome Bruner propde explorar uma ideia sobre
a natureza do pensamento, especialmente o
pensamento narrativo, distinto do pensamento légico
tradicional. Ele argumenta que, além de construirmos
argumentos racionais, também construimos histérias
ou narrativas, o que influencia a maneira como
entendemos e relatamos nossas vidas, ou seja, nossas
autobiografias. Essa abordagem, fundamentada no
construtivismo, sustenta que ndo ha uma “vida real”
objetiva ou fixa, mas sim uma interpretacdo continua
e subjetiva da experiéncia vivida, construida a partir
da interagdo entre cultura e individuo. Bruner explora
a ideia de que nossas autobiografias sdo formas de
“criacdo de mundos”, comparando-as a criagdo nas
ciéncias e nas artes.

A narragdo de uma vida ndo é apenas um reflexo
da realidade, mas uma construgéo ativa, sujeita a
interpretagdo e reinvengdo constante. Isso levanta



problemas filoséficos e cognitivos, pois a autobiografia
é reflexiva: o narrador e o protagonista séo a mesma
pessoa. Esse ato de auto-narragdo é influenciado
por normas culturais, linguisticas (e das linguagens
literarias, artisticas, cinematografica) e pessoais,
resultando em relatos que sdo sempre interpretagdes
parciais e instaveis.

Autobiografias: Antropologia, Cinema e
Educacgao
A segunda disciplina aqui  apresentada,

Autobiografias: Antropologia, Cinema e Educagéo,
teve sua realizagdo completa na Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE), em 2024, prevendo-se a sua
retomada em 2025, novamente com a participagao da
AO NORTE; da Escola Superior de Educagéo de Viana
do Castelo (ESEVC), de Portugal; e da Universidade
Rey D. Juan Carlos (URJC), da Espanha.

Os objetivos da disciplina foram o de: 1) Oferecer
uma formagdo basica e interdisciplinar, favorecendo
uma base tedrica e pratica nas areas de Antropologia,
Cinema e Educagdo, e integrando conhecimentos
e perspetivas desses campos; 2) Disponibilizar
producdes inspiradoras, com a apresentagao de obras
e produgdes significativas de Antropologia Visual, Artes,
Humanidades, Educagéo, Cinema e Ciéncias Sociais,
que sirvam como referéncia para praticas criativas
e reflexivas dentro e fora do curso; 3) Desenvolver
o design de pesquisa e de produto, aperfeigoando
as praticas de campo e a produgdo de conteudos
visuais, sonoros e audiovisuais, para a divulgacéo
dos resultados em eventos nacionais e internacionais,
bem como em redes sociais. 4) Refletir sobre questées
éticas, estéticas, epistemoldgicas e politicas das
praticas desenvolvidas no trabalho de campo e das
producdes audiovisuais e artisticas realizadas.

A disciplina teve uma natureza interdisciplinar,
combinando abordagens da Antropologia, do
Cinema e da Educacédo e explorando as narrativas
autobiograficas como instrumento de investigacdo
e expressdo cultural. Sua dimensdo tedrico-pratica
foi apresentada em 30 h online e sua dimenséo
exclusivamente pratica (oficinas) foi vivenciada em 30
h presenciais.

Os professores, de diferentes paises (Brasil,
Portugal e Espanha), promoveram um ambiente de
aprendizagem colaborativa e intercultural, em 06
madulos tedrico-praticos. Os conteldos criados pelos
professores e disponibilizados aos alunos nos médulos
de formacdo tedrico-pratica tiveram relacdo direta
com o autobiografico na Antropologia, nas Artes, nas
Ciéncias Sociais, na Educacédo e nas Humanidades,
em geral, apontando para a interdisciplinaridade.
No mddulo pratico, os conteudos se dirigiram para a
pesquisa visual, sonora e audiovisual, tanto no método
como na criagéo e produgéo audiovisual autobiografica.

A metodologia da disciplina adotou estratégias
expositivas, interativas e dialégicas, promovendo
aprendizagens significativas e colaborativa, a troca
de ideias e os insights sobre os temas tratados. Desta
maneira, a metodologia adotada favoreceu a criagdo
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de uma comunidade de aprendizagem internacional e
interconectada, incentivando e fortalecendo o trabalho
em equipe e o desenvolvimento da inteligéncia coletiva.

A diversidade de perspetivas académicas e
culturais dos docentes contribuiu para a ampliagéo
dos repertérios intelectuais dos alunos, fortalecendo
competéncias como sensibilidade cultural,
adaptabilidade e colaboragdo internacional. Além
disso, as atividades desenvolvidas incentivaram a
reflexdo critica e a producdo de ensaios escritos e
audiovisuais, proporcionando experiéncias praticas de
construgdo autobiografica.

Os seis modulos que compuseram a disciplina
(parte online) foram os seguintes:

Médulo 1. Histérico e Praticas da Antropologia
Visual (José da Silva Ribeiro — AO NORTE e UFPE,
Brasil; Renato Athias - LAV-FIFER/UFPE, Brasil;
Lisabete Coradini - NAVIS/UFRN, Brasil)

Médulo 2. Autobiografias na Arte e Cultura Visual
(Manoela Afonso Rodrigues - NuPAA/UFG, Brasil;
Helder Dias - ESE - Viana do Castelo, Portugal)

Mbédulo 3. Ensaio Autobiografico no Cinema
(Alfonso Palazén Meseguer — URJC, Espanha; Jesus
Ramé Lopez - URJC, Espanha)

Médulo 4. O Autobiografico na Realizagédo
Cinematografica: do Roteiro a Diregédo (Denise Moraes
Cavalcante — UNB, Brasil; Daniel Tavares -ESE/
IPVC, Portugal)

Médulo 5. Autobiografias na Antropologia, nas
Ciéncias Sociais e na Educacéo (Elsa Lechner - (CES/
UC, Portugal)

Moédulo 6. Narrativas Autobiograficas na Educagéo
e na Formagdo Profissional (Thelma Panerai -
EDUMATEC/UFPE, Brasil)

A coordenacdo da disciplina foi partilhada com a
professora Thelma Panerai. Apds a finalizagdo dos
modulos, teve inicio a parte pratica e presencial, com
a Oficina de Producao Audiovisual e Criacéo Artistica
(30 horas), resultando em produgdes autobiograficas
que refletram a diversidade de experiéncias e
perspetivas dos participantes. Essas criagbes ndo
apenas consolidaram os conhecimentos adquiridos ao
longo do curso, mas também reafirmaram o potencial
do cinema como ferramenta de expressao identitaria,
experimentagdo estética e reflexdo critica sobre a
propria trajetoria.

E possivel afirmar que a disciplina seguiu um
percurso interdisciplinar e multimodal*, refletindo a
propria natureza da autobiografia como campo de
estudo e desenvolvimento de pratica, permitindo uma
compreensdo mais rica dos temas abordados, mas
também gerando novas possibilidades de pesquisa
e experimentacdo. Entre elas, destaca-se a andlise
de filmes autobiograficos como pratica etnogréfica,
ampliando a nogédo de “texto” na Antropologia e
desafiando métodos tradicionais de ensino ao integrar
medias audiovisuais a pedagogia.

Faz-se necessario assinalar que a autobiografia
contemporanea vai além da escrita tradicional,
expandindo-se para multiplas linguagens e formatos.
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Sua natureza multimodal se manifesta por meio de
diversas midias narrativas, tecnologias e suportes,
incorporando registos sensoriais hibridos em que
imagens, sons, gestos e materialidades enriquecem
a producdo de sentido. O cinema autobiografico
exemplifica essa expansdo ao ndo apenas narrar,
mas também sugerir, evocar e experimentar. Por meio
de recursos como montagem, sonoplastia e jogos de
luz e sombra, ele constréi uma narrativa de si que
transcende o texto escrito, oferecendo novas camadas
de significado e expresséo.

Dessa forma, a disciplina Autobiografias:
Antropologia, Cinema e Educagdo, tendo sido
recentemente criada e composta por professores
de diferentes paises, contou com o entusiasmo dos
estudantes, o que se refletiu na participagdo ativa
e no comprometimento tanto dos alunos quanto
dos docentes ao longo das atividades. As tarefas
propostas foram bem recebidas, demonstrando um
bom nivel de assiduidade e engajamento. Além disso,
os professores, pesquisadores com vasta experiéncia
académica, trouxeram  contribuigbes valiosas,
apresentando propostas inovadoras nos médulos
anteriormente descritos.

Os resultados indicaram que a disciplina contribuiu
significativamente para o enriquecimento das
narrativas autobiograficas em diferentes areas do
conhecimento, ampliando o olhar dos participantes
para as particularidades culturais e para o potencial
da inteligéncia coletiva. No entanto, alguns desafios
foram identificados, como barreiras linguisticas,
diferencas de fuso horario e a diversidade nos niveis
de preparagdo académica, apontando aspetos a
serem aprimorados nas futuras edi¢des do curso.

Conclui-se que, nesta disciplina, a abordagem
interdisciplinar  entre  Antropologia, Cinema e
Educagdo demonstrou grande potencial para a
anadlise e construcdo das autobiografias, criando um
espaco de aprendizado critico, criativo e intercultural.
O estudo reforca a importancia de aprofundar
investigagdes sobre as narrativas autobiograficas
como estratégia pedagogica e metodoldgica,
promovendo a autoformagdo, a reflexdo sobre
identidades e a valorizagéo da diversidade cultural no
contexto educacional.

Conclusao: inquietagdes

Como podemos integrar as diferentes disciplinas
— antropologia, cinema, comunicacédo e tecnologia, ir
além da transmissdo de conhecimentos, desenvolver
competéncias interdisciplinares avangadas
emocionais, de criatividade e resolugdo de problemas?

Que praticas inovadoras foram introduzidas nas
aprendéncias? Houve algum impacto nos alunos?

Como a experiéncia partilhada levou os professores
a aprofundar conhecimentos em areas afins as suas
tematicas habituais de ensino e investigacdo?

Sera que as autobiografias terdo papel relevante no
desenvolvimento de uma educacéo reflexiva, critica
e criativa?

E as praticas interdisciplinares poderdo de algum
modo contribuir para o desenvolvimento integral
do individuo e para formar cidaddos em tempos de
desafios complexos?

Estas algumas das questdes que nos colocamos
e nos remetem para uma atitude de observagdo
participantes, para a consideracdo das vozes
dos alunos, para anadlise compartiihadas das
produgdes audiovisuais.

Notas finais

' A autobiografia € um relato narrativo da vida de uma
pessoa escrito por ela mesma, no qual o autor e o protagonista
coincidem. Envolve uma construgédo subjetiva da memoéria e da
identidade, articulando experiéncias pessoais com contextos
histéricos e culturais. No contexto educacional, autobiografias
de professores e estudantes tém sido utilizadas para revelar
trajetérias formativas, identificar desafios da docéncia e
compreender os processos de construgdo identitaria no
ambiente escolar.

2 Clifford Gertz considera a experiéncia do interlocutor, a
luz da experiéncia que este tem do antropdlogo, na dinamica
da “observagao do observador”, ou seja, 0 método geertziano
assinala assim a passagem da observagdo participante a
observagao da participagao.

3 Processo de Bolonha é uma iniciativa europeia langada
em 1999 com o objetivo de harmonizar os sistemas de
ensino superior dos paises participantes, promovendo a
mobilidade de estudantes e docentes, a comparabilidade
dos diplomas e a criagdo de um Espago Europeu de Ensino
Superior (EEES). Suas principais reformas estruturais sdo a
adogdo de um sistema de trés ciclos de ensino (licenciatura,
mestrado e doutoramento), o uso de créditos ECTS (European
Credit Transfer and Accumulation System), a transigdo do
ensino baseado na transmissdo de conhecimento para o
desenvolvimento de competéncias e um maior enfoque na
empregabilidade e na qualidade do ensino. Até ao presente 49
paises aderiram ao Processo de Bolonha.

4 A multimodalidade foi introduzida para chamar a atengdo
para a importancia de se considerar ndo sé a linguagem
verbal como outros aspetos semidticos, a musica, o silencio,
a distancia, os gestos etc.) na comunicagdo e na construgao
dos textos.

5Ver “Desafios das categorias na relagéo entre dois campos
de conhecimento: a antropologia e a educacéo”, de Neusa M.
M. Gusmao ou Amurabi Oliveira “Dez anos de Antropologia da
Educagéo na América Latina.

80 PechaKucha é um formato de apresentagéo dinamica e
visual criado no Japdo em 2003, baseado na regra 20x20: 20
slides exibidos por 20 segundos cada, totalizando 6 minutos e
40 segundos. O formato incentiva a concis&o, foco na narrativa
e uso de imagens impactantes. A relevancia na educagéo deve-
se ao fato de desenvolver a capacidade de comunicar ideias de
forma objetiva, clara e estruturada; estimular o uso criativo de
imagens; treinar o ritmo, fluidez e confianga na exposigao oral.
https://www.pechakucha.com/

" Primeira semana de Educagédo Mediatica no Brasil https:/
www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/semana-de-educacao-
midiatica

8 E habito haver na Gltima aula uma conversa final sobre
como decorreram as aulas a que se segue um lanche e a
despedida. Foi neste ambito que os estudantes falaram, o
registo no celular parece ter motivado para os 18 testemunhos.
Estes constituem-se como dados preciosos para uma reflexdo
aprofundada sobre como entender as autobiografias a partir da
experiéncia vivida pelos estudantes.
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